Educacion primaria y competencias visuales: ;por qué de ensefiar el lenguaje visual?

Primary education and visual competences: why to teach the visual language?
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Resumen: El presente trabajo reflexiona sobre los desafios que enfrenta el sistema educativo en la actualidad, a
partir de las problematicas del trabajo empirico de una investigacion (de tipo accion participativa) y los resultados de
una experiencia piloto realizada en una Escuela Primera de la SEP en el centro de la Ciudad de México. Se busca
contribuir al trazado de metas educativas para el siglo XXI, en el marco de un estudio doctoral en curso que propone
desarrollar competencias visuales para aumentar la comprension del lenguaje visual del individuo desde su

educacion primaria.

Abstract: This paper reflects on the challenges facing the education system today, from the problems of the
empirical work of a research (participatory action type) and the results of a pilot experience conducted in a SEP
Primary School in the center of Mexico City. The reflection hopes to contribute to the drawing of the educational
goals for the 21st century, in the framework of an ongoing doctoral study that proposes the development of visual
competences with the aim of increasing the comprehension of the visual language of the individual, from primary
education, so that he/her can attribute a critical and reflective sense about the forms of representation of the visual

reality that surrounds him/her.
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Antecedentes

Desde el afio 2000 gobiernos y expertos en educacion a nivel mundial se han preocupado por
examinar los cambios sociales, econdmicos y politicos, marcando ciertos lineamientos para dar
respuesta a las exigencias formativas del presente milenio (Delors, 1997). Por ello se han
definido competencias claves (Rychen y Salganik, 2003) y habilidades especificas a desarrollar
mediadas por nuevas alfabetizaciones como son la informacional, digital, mediatica, multimedia,

multicultural, y, por cierto, la visual.
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El informe de enGauge destaca cuatro competencias claves: alfabetizacion digital,
pensamiento inventivo o creativo, comunicacion efectiva y alta productividad (Lemke, Coughlin,
Thadani, y Martin, 2003). Estas habilidades comprenden la preparacion de los estudiantes en
multiples campos especificos y se enmarcan en las competencias a desarrollar en el siglo XXI (en
adelante 21CC, por sus siglas en inglés, 21st Century Competencies) redefinidas por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (en adelante OCDE o OECD por
sus siglas en inglés). Para el contexto latinoamericano, la ejecucion de la CC21 ha significado
grandes esfuerzos y dificultades en su ejecucion por parte de las escuelas que deben formar a los
estudiantes para las exigencias el siglo XXI.

De acuerdo a la investigacion comparada que reportan Reimers y Chung (2016) esto se
debe, entre otras razones, a los bajos desempefios educativos, la falta de acuerdos en los criterios
de medicion de los mismos, las condiciones econdmicas dispares, los cambios en las
orientaciones de las politicas curriculares, la burocracia gubernamental.

En México la reforma de 2013 impuls6 una revision curricular y discusion sobre las CC21
que deben adquirir los estudiantes; y la reforma 2017, que entrara en vigencia en el ciclo lectivo
2018 -2019, enfatiza el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) con fines
educativos (SEP, 2017). Al respecto, se sigue indagando cémo incluir las 21CC al curriculo y
cudl es su incidencia en los aprendizajes esperados para educacion primaria (Cardenas, 2017).
Uno de los mayores retos que enfrenta el sistema educativo de primaria en México es que atiende
una poblacioén total de 14.837.204 estudiantes, de acuerdo a cifras del afio 2013, proporcionadas
por el banco mundial (Reimers y Chung, 2016).

La Secretaria de Educacion Publica (en adelante SEP) ha realizado una serie de estrategias
para conducir estas reformas educativas como “publicar el curriculo nacional, redisefar los
materiales educativos (los libros de texto) e introducir programas tecnologicos en las escuelas”
(Reimers y Chung, 2016, p. 294). A nivel de educacion primaria, durante el afio escolar 2016-
2017, se puso en marcha un programa piloto de Robdtica en 780 escuelas primarias de la Ciudad
de México'. Y para el afio escolar 2017-2018 se nombré la figura de un coordinador de
actividades tecnoldgicas para dar talleres a todos los grupos de primaria dos horas por semana?.

En ese marco se propone abordar los resultados, conclusiones preliminares y dificultades

del trabajo de campo de un caso de estudio especifico que estudia el fendémeno de la imagen y la
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reconoce como un «lenguaje visualy (Avgerinou, 2009; Avgerinou y Pettersson, 2011; Barthes,
1990 y 1992; Braden 1993; Dondis, 1973; Seels, 1994) (en adelante LV) posible de codificar y
decodificar en un proceso formal y sistemdtico de ensefianza y aprendizaje.

Al enunciar la imagen como un lenguaje autonomo con su propia estructura de
significacion, la de «signo icénico» (Barthes, 1990 y 1992; Boehm, 2011, Pierce, 2012), se
asume cierto gradiente de complejidad cuya verdadera «comprension» requiere de una formacion
especifica de destrezas o «competencias visuales» (Doelker, 2002 y 2010; Hug, 2013; Miiller,
2008). Para ello se propone el disefio, implementacion y evaluacion un Programa de Intervencion
Psicoeducativo que utiliza un enfoque mixto para la recoleccion y analisis de datos; ademas de
generar un instrumento de medicion de la comprension del «lenguaje visual» como indicador Pre
y Postest.

Para la fase exploratoria se realiza un estudio piloto aplicado a 56 estudiantes de sexto de
primaria (de 11 a 13 afios) en una escuela SEP ubicada en la Colonia Guerrero en el centro de la
Ciudad de México.

Paradigma Visual. La incidencia y hegemonia de la imagen para las sociedades modernas
ha sido largamente estudiada por autores, en su mayoria, provenientes de disciplinas como la
teoria e historia del arte, los estudios culturales y los estudios visuales (Bauman, 2007; Bericat,
2011; Boehm, 2011; Hernandez, 2010; Jay, 2003; Mitchell, 2002; Varas, 2011).

Las ciencias sociales denominan la etapa actual como el giro iconico (Boehm, 2011) o
giro pictorial (Mitchell, 2011), tal como en su momento fue el paradigma académico del giro
lingiiistico (Rorty, 1967 y 1990). Asi, el diagnostico comun sobre el protagonismo de la imagen
es referido como esencialismo visual (Bal, 2003); régimen visual (Bryson, 2004), regimenes
escopicos (Jay, 2003) sociedad postvisual (Hernandez, 2010); como términos se refuerzan y

explican al considerar algunas de las siguientes reflexiones:

“Nos encontramos en el ultimo y mas potente de los regimenes de visualizacion que ha

conocido la modernidad” (Jay, 2003, citado por R de la Flor 2010, p. 743).

"En la era de la informacion la invisibilidad es sinonimo de muerte." (Bauman, 2007, p.

25).
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“La abrumadora presencia de imagenes en el actual universo perceptivo y comunicativo
de los seres humanos es tan evidente que apenas reclama demostracion alguna” (Bericat,

2011, p. 114).

“Las imagenes son, ciertamente, cada vez mas numerosas, pero también cada vez mds

diversificadas y cada vez mas intercambiables” (Aumont, 1992, p. 14).

De esta manera, la 16gica del pensamiento de la imagen entra en debate (Varas, 2011) para
ampliarse y formular nuevas aproximaciones y abordajes desde las ciencias sociales.
Especialmente, desde el espacio educativo y los actores del sistema escolar, quienes deben hacer
eco de estas problematicas, abriendo espacios de creacion y laboratorio con el propdsito de que el

individuo se sienta preparado y pueda hacer frente a las exigencias actuales de su entorno.

A través del lenguaje visual incorporamos a nuestra estructura cognitiva informacion que
facilita las descripciones y, en muchas ocasiones, es de gran importancia para la
construccion de conocimiento. Ademads, la memoria que disponemos para las imagenes es
mas potente que la memoria de las palabras, de forma que aquellas facilitan la

memorizacion (Gomez y Gavidia, 2015 p. 441).

Ver, mirar y observar. La investigacion posiciona la capacidad de “leer imagenes”, significarlas y
comprenderlas por las condicionantes contextuales de la experiencia social y las particularidades
fisiologicas perceptuales para interpretarlas; distinguiendo los actos de ver, mirar y observar
desde un sentido critico como procesos cognitivos diferentes en la codificacion y decodificacion
de la informacion del mensaje visual.

Parafraseando a Turbayne a los seres humanos se les puede ensefiar y, por tanto, aprender
como ver, y es que, a pesar de nacer capacitados para responder a los estimulos visuales de
manera innata, el reconocimiento del LV no se da espontaneamente (citado en Braden, 1993). Por
el contrario, se debe entrenar porque “no aprendemos a leerlo de manera profunda, no
aprendemos a decodificarlo ni, mucho menos, aprendemos a construir mensajes con €l (Acaso,

2010, p. 25).
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Tal y como explica Garcia—Sipido (2003) saber ver, “proporciona la plena y consciente
posesion visiva de una imagen, desde una competencia basada en aprendizajes concretos y en un
continuo, consciente y asiduo ver” (p. 62). La mirada, “es lo que define la intencionalidad y la
finalidad de la vision” (Aumont, 1992, p. 62).

En ese sentido, la expresion educar la mirada alude a la necesidad de una pedagogia de la
imagen (Dussel y Gutiérrez, 2006) como una toma de posicion critica a las formas sociales de
representacion y construccion visual de la realidad; fundamentada en las contribuciones de la
genealogia de Foucault (1968 y 2002) o los estudios historiograficos de Burke (2001) sobre el
acto de “la mirada” relacionado con las estructuras asimétricas del poder y los mecanismos
sociales de (in)visibilizar.

De ahi la importancia de garantizar un proceso de ensefianza y aprendizaje para el manejo
habil de competencias visuales que permitan generar una comprension del LV profunda. Mas alla
de los usos didacticos, tecnologicos, comunicacionales y artistico-estéticos a los que suele
circunscribirse la imagen en el &mbito educativo; se propone abordar una construccion amplia de
saberes, valorando la dimension historica, social y cultural del LV como una forma de

pensamiento, conocimiento, representacion y construccion de realidad.

Formulacion del problema

La vista llega antes que las palabras. El nifio mira y ve antes de hablar.

(John Berger, 2000)

Se cuestiona que, irdbnicamente, en un mundo altamente visual, que ha transitado de lo analogico
o lo digital; los estudiantes de educacion primaria no cuenten con programas disefiados para
formarlos en competencias visuales; siendo que, a diario se expresan, comunican, comprenden y
relacionan a través de la iconicidad. Mdas aun, cuando en los nuevos procesos de visualizacion del
conocimiento existen herramientas cada vez maés sofisticadas para procesar y divulgar
informacion.

En consecuencia, el estudio plantea interrogantes sobre la significacion del LV visual en

el ser humano, especialmente en el proceso de formacion basica. ;Como se comprende el LV?,
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(Como se atribuye un sentido?, ;Coémo se interpreta? Se problematiza la naturalizacion del
ejercicio de “leer y escribir en imagenes”, cayendo incluso, en cierta ingenuidad respecto a la
complejidad, polisemia y dinamismo del LV. Un escenario en el que surge la interrogante sobre
el tipo de lectura y escritura visual qué se estd practicando. Tubio (2012, p. 134) desde su

experiencia formando expertos visuales, coincide en esta preocupacion al sefialar:

Existe en la sociedad actual, al mismo tiempo, una sobre y una subvaloracién de las
imagenes. Una sobrevaloracion porque ya es parte del saber comin que la imagen
transmite informacién -por lo tanto comunica- y a partir de ello se supone, sin reflexionar
demasiado, que la imagen es un buen vehiculo para informar y que una sociedad
acostumbrada a ver imagenes podra interpretarlas sin necesidad de un aprendizaje
especifico... Por otro lado, y tal vez como consecuencia de lo dicho anteriormente, la
imagen aparece subvalorada, ya que se utiliza — y consume sobre todo-
indiscriminadamente sin los saberes necesarios para poder dotarla de -o de interpretar su-

significado en la mayoria de los casos.

Se plantea la urgencia de llevar al sistema educativo la ensefianza del LV como un
proceso cognitivo en si mismo que correlaciona con el dominio y compresion de otros campos
formativos, buscando impactar positivamente en la capacidad de argumentar proporcionando
evidencias, observar con atencion y articular analiticamente ideas abstractas.

Por ello, las posibilidades de comprension del LV deben entenderse desde una dimension
psicoeducativa que incorpore la percepcion, cognicion y desarrollo socio — afectivo, pero
también, desde una perspectiva interdisciplinaria que integre las formas complejas que toma la
significacion de la imagen como signo iconico.

Desde un punto de vista socio-afectivo, mas alla de los conocimientos que posea el nifio,
interesa fortalecer su desempefio, para éste puede expresar libremente sus ideas, sin que a priori
existan respuestas buenas o malas sobre su comprension del LV, validando sus opiniones,
seguridad, autoestima, identidad y creatividad.

Con todo, se busca responder a los desafios educativos del siglo XXI (Tedesco, 2011) en

pertinencia con el desarrollo cognitivo, socio afectivo y fisico del nifio dotdndole de una
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formacion integradora que active habilidades de observacion, adquisicion de informacion y
procesamiento del LV para que pueda pensar criticamente y significar la realidad visual que le
rodea.

Asi este estudio, que sitlia su intervencion en las particularidades del contexto educativo
latinoamericano, especificamente en la Ciudad de México, busca ser un aporte al utilizar un
enfoque mixto e interdisciplinar para escalar y crear un instrumento que mide la comprension
visual del LV en nifos de educacion basica. También, espera avanzar en la experiencia empirica
y oportunidades para evaluar los efectos de un proceso de ensefianza y aprendizaje de
competencias visuales.

Hipotesis. Si la imagen tiene propiedades de lenguaje, entonces se podra medir, por lo
cual se podréa desarrollar en un proceso de ensefianza y aprendizaje desde la educacion primaria
del individuo.

Objetivo general. Hacer un estudio exploratorio del Programa de Intervencion
Psicoeducativo de desarrollo de la comprension del LV mediante la dotaciéon de competencias

visuales.

Objetivos especificos
a) Proveer informacion util para conocer el alcance de la intervencion y las estrategias de
fortalecimiento de competencias visuales para realizar ajustes metodologicos y de disefio.
b) Examinar y evaluar la practica psicopedagdgica en relacion a tiempos,
materiales, secuencias, didacticas, interés estimulos visuales, grados de dificultad,
accesibilidad contenidos, interés de los nifios, entre otros.
c) Obtener informacion diagnoéstica de la comprension visual de los nifios para

evaluar la confiabilidad, validez y correlacion de los instrumentos de medicion.

Programa de ensefianza y aprendizaje del lenguaje visual

El estudio sigue la linea de la psicologia educativa y del desarrollo como marco teorico-
metodologico para llevar el proceso de ensefianza y aprendizaje del LV y dar estructura al
Programa de Intervencion. Igualmente, al preocuparse por estudiar la imagen -la cual se

caracteriza por ser un campo de interés epistemologico vasto-, adopta una mirada
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interdisciplinaria.

De esta manera, se analizan conceptos como lenguaje, imagen, percepcion, alfabetizacion,
cultura visual desde la comunicacion, sociologia visual, estudios culturales, estudios visuales,
semiologia, filosofia, lingliistica, pedagogia, entre otros. En cuanto al tipo de imagen que se
utiliza para desarrollar competencias visuales y significar el signo iconico es la fotografia.
Estimulo visual cuya naturaleza imitativa y de alta iconicidad respecto de su referente real,
facilitan el acercamiento de los nifios (Abilock, 2008; Barthes, 1990 y 1992; Bourdie, 2003;
Pierce, 2012; Moles, 2009; Sontag 2006).

En consideracién al objetivo de disefiar, implementar y evaluar el Programa de
Intervencion, sigue una metodologia y disefio de enfoque mixto que se vale de instrumentos
cualitativos y cuantitativos para la recogida y andlisis de datos. Utiliza el procedimiento de la
Investigacion Accion Participativa (IAP) que, como metodologia de intervencidon social, asume
un modelo que recurre a métodos y técnicas tradicionales, pero con adecuaciones para atender a
los intereses y cambios en la poblacién estudiada. Por ello mezcla enfoques dialécticos y
sistémicos que, a su vez, privilegian el uso de los métodos cualitativos sobre los cuantitativos
(Ander —Egg, 2003).

Para evaluar los efectos del Programa, se utilizan instrumentos cualitativos de observacion
participante mediante la captura de notas de campo, registros fotograficos, entrevistas en
profundidad y confeccion de una pauta de analisis para estudiar el taller y la respuesta de los
nifos a ¢éste, lo que implica que es una investigacion de tipo interactiva, con disefio
fenomenoldgico para el estudio de la muestra, ya que rescata la significacion de las vivencias, sin
intervencion directa del experimentador (McMillan y Shumacher, 2005).

Cuantitativamente, es un estudio de tipo descriptivo (Kerlinger, Howard, Pineda y Mora
Magafia 2002) que analiza el nivel de comprension del LV a partir de cuestionarios y
levantamiento de indicadores de evaluacion pre y post realizacion del taller. Por las
caracteristicas antes descritas se optd por trabajar los procedimientos en un esquema constituido
por cuatro fases de estudio: Diagnostico Inicial, Diagnostico de Campo, Intervencion y

Sistematizacion de resultados.
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Estudio piloto: Taller Veo Veo

Para elaborar el disefio del estudio piloto, se realizaron: asesorias, entrevistas, observacion
participante y no participante con la finalidad de identificar el contexto, necesidades, problemas y
caracteristicas de la poblacion a estudiar. Los exploratorios posibilitaron contrastar la teoria,
estado del arte y conceptos, con los parametros de medicion para detectar lineas bases, ademas de
hacer adecuaciones a partir de los lineamientos de regulacién normativa y Programas de estudio
primaria de la SEP.

El taller se realizé a los dos grupos de sexto afio A (n=31) y B (n=30) de la escuela. No
obstante, debido a criterios de exclusion por necesidades educativas especiales, casos perdidos y
eliminados por la irregularidad de asistencia, o pruebas incompletas, la muestra se acomodo en
56 estudiantes A (N = 29) y sexto B (N =27) con edades entre los 11 y 13 afos. Se disefid en
cuatro sesiones, lo que significod una duracion de 270 minutos, distribuidos en una sesion de

noventa minutos y tres sesiones de una hora pedagogica.

Tabla 1. Estructura y disenio Taller Veo Veo

Sesion  Secuencia Preguntas de reflexion  Ejercicios Medicion

1°-60" Presentacion y Dominio explicito- Retrato Quién Soy Cuestionario 1
encuadre del taller Descubrir: ;{Qué ves?; Criterios de (Pretest)
Sentido  visual 'y ;Qué llama tu seleccion del
Cultura visual. atencion?; material. Recopilar
Representacion (Por qué? fotografias y

recuerdos

2°-90" Repaso sesion Dominio inferencial - Registro de la Cuestionario 2
anterior Interpretar escuela (caracterizacion y
Percepcion y (Organizacién Analizar fotografias, variables
Comunicacion LV v elementos): (Qué organizar y ordenar atributivas de los

ocurre?;;Qué  sentido estructura del album  nifios)
tiene?; ;Qué te hace

decir eso; ;Como se

Vol. XIV. Los desafios de la educacion 1101
Meéxico * 2018 « COMECSO



Las ciencias sociales y la agenda nacional. Reflexiones y propuestas desde las Ciencias Sociales

organiza lo que ves?
(Como se relaciona?

(Qué comunica?

3°-60" Repaso sesion Dominio inferencial - Analisis critico de la Cuestionario 3
anterior Interpretar (Intencion):  publicidad (autoevaluacion)
Analisis  usos y ¢(Cualesel sentido delo Collage  fotografia
contextos que ves?;;Qué quiere del grupo
comunicacion del LV comunicar?
(Cual es su wuso/
funciones?;;Cual es su
soporte?; ;CoOmo  se
relaciona imagen y
texto?
4°- 60" Repaso taller Dominio abstracto- Terminar de realizar Cuestionario 4
Diagnostico conjunto  Significar: (Qué yproducir el album  (Postest)

Trabajo proyecto significa para ti? ;Qué

album recuerdos de te dice esta imagen?

primaria (Qué te hace decir eso?

Fuente: Elaboracion propia

Procedimiento. El estudio piloto tomo6 la forma de un taller y se planted como un espacio
para el trabajo ludico, creativo, innovador y dindmico de experimentacion y exploracion del LV.
Se tituld Taller Veo Veo con el objetivo de plantear una reflexion sobre la importancia de la vista
como el mas agudo de los sentidos perceptuales en el ser humano, remarcando la diferencia entre
el ejercicio de ver como condicion perceptual innata en el ser humano, y los actos de mirar y
observar como ejercicios de atencion dirigidos y enfocados.

El nombre del taller alude al juego “Veo, veo...” como invitacion ludica a despertar la
percepcion, buscar detalles y examinar la realidad visual. ;Por qué creen que el taller se llama
asi?, fue una de las preguntas iniciales de encuadre y sensibilizacion sobre el trabajo a realizar.
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La planeacion didactica del taller se enmarco en la organizacion de los aprendizajes establecidos
en los Planes y Programas de estudio (SEP, 2011) para la asignatura de espaiol y la tarea de
elaborar un album de recuerdos de primaria que coincidia con el bloque V del Programa. Por ello,

el trabajo del taller fue calificado en el reporte final para la asignatura.

4 )
*Emplear el lenguaje
) para comunicarse y Aprendizajes
. como 1nstrumento para
* Asignatura — — aprender Esperados
Espaiiol Ambito Patricipacion
Social
l—l *Identificar las e Jerarquiza
*V Bloque propiedades del informacion
*Elaborar un lenguaje en diversas en un texto a
* Proyecto album de Identificar las partir de
final recuerdos de propiedades del criterios
primaria lenguaje en diversas establecidos
o *Texto * Analizar la informacion *Organiza un
Ubicacion Descriptivo y emplear el lenguaje texto por
Programatica \ y para la toma de secciones
decisiones \ tematicas y

Competencias

Album de recuerdos

Taller Veo Veo Comprension LV Espaiiol . .
primaria

Figura 1. Encuadre Taller respecto al Programa SEP para 6°
Fuente: SEP 2011

Se evaluaron y estudiaron las ventajas y desventajas de la investigacion accion
participativa y la pertinencia del disefio para conocer: 1) el nivel de comprension visual de los
nifios y 2) los efectos del taller. Sobre este tltimo punto, hubo varios ejes analiticos considerados
en la obtencion de datos sobre las caracteristicas socio métricas, elementos preexistentes de

estimulacion del LV, interés por los materiales y ejercicios del taller, resultados del trabajo del
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final y recoleccion de impresiones de los actores escolares.

Entre otros items, se buscd conocer si los nifios tenian hermanos mayores que
influenciaran sus preferencias visuales e identificar sus practicas, actividades o hobbys afines al
LV. También se estimd pertinente conocer qué dispositivos tenian (computador, celular y Tablet)
y el uso que le daban (Facebook, WhatsApp, YouTube, Instagram, entre otras).

Previo a la realizacion del taller, durante y posterior a éste se consideraron entrevistas y
reuniones con cuerpo el directivo de la escuela (Director, Subdirectora Administrativa,
Subdirectora Académica) y la encargada Unidad de Educacion Especial (UDEEI) para conocer
informacion sobre planes de estudio, cargas administrativas, modelo de planificacion, rutas de
mejora, estrategia global, calendario escolar, normativa. Se realizaron entrevistas de coordinacion
y evaluacion final al proceso con las maestras de grupo.

Ademas, se aplicaron cuestionarios de autoevaluacion a los nifios sobre ejercicios
realizados, interés y participacion por el taller. Para ello se consideraron dos dimensiones o ejes
en la recogida de informacién: 1) actitudinal sobre la disposicidon e interés, valores, normas,
creencias en el marco de las dindmicas y actividades de convivencia escolar durante la
realizacion del taller y 2) conceptual sobre los términos, principios y ejercicios efectuados
durante las sesiones. Por tratarse de un piloto en el que no habia autorizacion formal de la SEP,
no fue posible aplicar un cuestionario a los padres.

Finalmente, la tarea conductora del taller, de realizar un album fotografico de recuerdos
de primaria, se utilizdé como instrumento de evaluacidén por portafolio (Seda, 2002). El trabajo
reflejado en el album como la oportunidad de “aprender haciendo”, permiti6é un archivo de todos
los ejercicios, generando una medicidon procedimental a la ejecucion de las tareas, grado de
avance, seguimiento de instrucciones y aplicacion de los contenidos vistos.

Instrumento. El nivel de comprension visual se evalud en tres dimensiones en correlacion
con la medicién a la comprension lectora (OECD, 2001). Por ello se siguid la estrategia
operacional de evaluar tres competencias o categorias de preguntas abiertas en las que el nifio
debia: 1) describir, 2) interpretar y 3) significar un estimulo visual. A cada una de ellas se asign6
un puntaje en un rango de 0 a 4. De este modo, la prueba tuvo tres reactivos evaluados en los
siguientes niveles: no califica, bajo, medio, alto y sobresaliente y codificados respectivamente en:

cero, uno, dos, tres y cuatro. Sobre esa base de evaluacion, se agregaron dos criterios a la
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codificacion del instrumento: i) la referencia al pie de foto y ii) al uso del mismo enunciado en
mas de una respuesta. Siguiendo este modelo de puntuacién, el puntaje menor podia ser de 0 y el

mayor de 13.

Tabla 2. Puntajes

Criterio de medicion Rango Escala
No responde o entrega en blanco No califica 0
Respuesta incorrecta, vaga o imprecisa sobre la informacion del LV Bajo 1
Respuesta correcta, pero acotada sobre la informacion del LV. Medio 2

Reconoce elementos, pero enumera sustantivos.
No argumenta y no justifica propiedades del LV.

Respuesta correcta y detallada sobre la informacion del LV. Alto 3
Reconoce elementos, enumera sustantivos pero los califica y
justifica.

Argumenta usando propiedades del LV.

Respuesta correcta, detallada y explicativa sobre la informacién del Sobresaliente 4
LV. Reconoce elementos, enumera sustantivos, los califica y

justifica aportando evidencia. Argumenta de manera extendida

usando propiedades del LV en tanto representacion lo que indica

alta capacidad de abstraccion e inferencia a partir de razonamiento

propio.

Fuente: Elaboracion propia

Desde el punto de vista de la investigacion, se consideraron varios criterios para
seleccionar la fotografia del instrumento. Esta debia ser un estimulo que activara respuestas para
conocer la légica interna de los nifos: su sistema de ideas y organizacion. Mas que medir sus
conocimientos; sabe o no sabe, se evaluaron destrezas y mejora en los niveles de abstraccion e
integracion de los mensajes denotativos y connotativos del LV.

Por lo tanto, debia ser proxima al universo visual del nifio y mostrar una situacion que
llamara su atencion para que fuera de su interés y se involucrara en la tarea de comprender el

estimulo presentado. El nifio debia estar familiarizado con la fotografia, siguiendo la misma linea
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de las imagenes de los textos escolares para dar continuidad a los estandares que les ensefian y
han visto en clase. Debia ser una fotografia de fécil asimilacién y al mismo tiempo posibilitar
varios niveles de lectura: evocar ideas, pensamientos, sensaciones, situaciones, en que ademas de

lo aparente, tuviera un sentido que no se ve de inmediato.

Figura 2. Fotografia instrumento medicion comprension del LV

Fuente: Torres Matus, M. A. (2016) Sentimientos de Meéxico. Recuperado de

http://sentimientosdemexico.segob.gob.mx/

La fotografia utilizada contiene varios niveles de lectura y gradientes de complejidad:
elementos de facil identificacion, mediana, a méas compleja o con mayor nivel de detalle. La
situacion que se muestra es la de una nifa jugando con un papalote en la Ciudad de México.
Especificamente, una nifia volando un papalote en forma de aguila frente al edificio de la
Biblioteca Central de la UNAM en la Ciudad Universitaria. Tiene varios atributos que facilitan la
lectura visual por mostrar una situacion ludica, armoénica y transmitir sensaciones agradables de

Vol. XIV. Los desafios de la educacion 1106
Meéxico * 2018 « COMECSO



Las ciencias sociales y la agenda nacional. Reflexiones y propuestas desde las Ciencias Sociales

bienestar y felicidad.

Permite evaluar si el nifio es capaz de hacer una buena observacion e integrar detalles
como andlisis de planos, composicion, paleta cromadtica y lectura de pie de foto. Referir los
elementos del paisaje, amplitud del cielo, momento del dia, época del afio y clima. Ademas, el
nifio puede reconocer varios elementos propios de su cultura, identidad y patrimonio mexicano;
ya que muestra de manera explicita e implicita representaciones a la cultura mexicana: emblemas,
iconos y tradicion por lo cual, tiene una dimension historica, cultural, geografica y de formacion
civica en relacion a los estandares curriculares. En sintesis, la fotografia permite conocer el tipo
de comprension visual tiene el nifio y medir sus niveles de descripcion, interpretacion y
significacion, siguiendo criterios tedricos de alto nivel de iconicidad, proximidad y simbolismo

para.

Resultados

Para analizar los resultados, se establecid una escala (0-13) El puntaje total de calificacion para
los tres reactivos evaluados en el instrumento podia ser tener un minimo de 0 y maximo de 12
puntos. A esa base, se dio un punto extra por mencionar el pie de pagina “Sentimientos de
México” o aludir a éste. Asimismo, se dio un punto menos por usar un mismo criterio
argumentativo/valorativo en mas de una respuesta. A continuacion, se detallan los resultados
obtenidos.

Describir. Al momento de aplicar el cuestionario se formulo la pregunta ;qué ves en la
fotografia? y se complement6 con la instruccion: “todo aquello que vean en la fotografia, lo
escriben en la pregunta uno”. Las respuestas debian considerar la identificacion de los elementos
presentes en la imagen, integrar todos los planos de accion y la mayor cantidad de detalles
observados

Ejemplos de respuesta tal como aparecen en el instrumento: Vago: “un papalote”. Medio:
“veo una nifia con un papalote de agila”. Alto: “Es una nifia y que creo que tiene un celular y
quiere tomarle una foto”. Sobresaliente: “un cielo azul se ubica en CU (creo que es Ciudad
universitaria) y una nifia de maso menos 6 afios volando un cometa con figura de aguila real”.

Interpretar. Al momento de aplicar el cuestionario la pregunta escrita en el instrumento,

(Por qué crees que el autor de la fotografia la organizé y contextualizé asi? Se cambio6 por la
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siguiente instruccion: “;Por qué crees que el autor hizo esta fotografia?”’ Se complement6 con la
instruccion: “La persona que realizé la fotografia, ;por qué creen que la hizo?” Las respuestas
debian consideran una interpretacion sobre la intencion del autor, utilizar los elementos de
descripcion de la imagen para realizar una valoracion sobre la razon del autor. Idealmente en la
interpretacion se buscaba que relacionaran elementos y entregaran evidencias para argumentar el
sentido de la fotografia. Este item, debe ser reformulado, y se evaltia cambiarlo por una pregunta
mas directa: ;Cual es el sentido de esta imagen?, ;qué elementos en la fotografia te hacen decir
eso?

Ejemplos de respuesta tal como aparecen en el instrumento: Bajo: “para intentar decir
algo mediante la foto”. Medio: “por la vida diaria”. Alto: “por que a lo mejor quiere que
cuidemos nuestro pais limpio y que lo queramos y estamos orgullosos de nuestro pais”.
Sobresaliente: “Para mostrar el edificio como algo representativo de la ciudad de México por que
es un lugar de aprendisaje cultural con un poco de historia sefialando el lugar y tal vez
promocionar el lugar para los jovenes.”

Significar. La tercera pregunta: ;Qué significa para ti o qué te dice? Se complementd con
la instruccion: respondan su opinion personal. Las respuestas debian considerar una valoracion
propia y subjetiva sobre un andlisis mas global, critico y argumentativo. Se considera una
significacion y no una opinioén del tipo: es bonito, me gusta. Por ejemplo, una respuesta valorada
baja fue: “me gusta mucho porque trae la agila”, porque no hay una valoracion propia. La
significacion integra entre otros, la valoracion simbolica y la valoracion a las sensaciones que
transmite la fotografia, es decir, el nifio establece un juicio personal, abstracto de tipo denotativo.

Ejemplos de respuesta tal como aparecen en el instrumento: Bajo: “que es una manera de
expresarse”. Medio: “mucha paz”. Alto: “que el aguila me da la sensacion de poder y me gusta el
fondo”. Sobresaliente: “Los nifios deben de seguir en contacto con nuestra patria El aguila podria
ser algo relacionado con la bandera, y el mural puede ser como nuestras culturas”.

Discusion. Respecto de los resultados, en general los nifios no presentaron mayores
diferencias entre la primera aplicacion del instrumento y la segunda aplicacion. Por lo cual no se
pudo correlacionar el aumento de la comprensién del LV con la formacion en competencias
visuales. Respecto de las puntuaciones, hubo mayor puntuaciéon en los niveles de dominio

explicito y la descripcion de los elementos de la imagen. Ademas, se detecta una correlacion
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positiva entre las puntuaciones altas y el buen uso de vocabulario, redaccion y ortografia.

Respecto del Taller Veo Veo, como fase exploratoria del estudio significo una gran
oportunidad para conocer las caracteristicas especificas del espacio educativo, y a nivel general,
para determinar los alcances y limitaciones del Programa de estas caracteristicas en la estructura
del sistema del sistema educativo de primaria.

De acuerdo a ello, fue posible para conocer la vida cotidiana de los sujetos estudiados y
determinar criterios respecto de la politica, normativa e institucionalidad. Al conocer en detalle
las posibilidades reales de la puesta en marcha del Programa, se identificaron varios d&mbitos de

ajustes para conducir el Estudio 2, a saber:

Tabla 3. Andlisis de la pertinacia del Programa de Intervencion con el espacio escolar

Ambito Hallazgos y adecuaciones

Estructura institucional ~Oportunidades y limitaciones del contexto educativo.

Se conocen normativas sobre uso de dispositivos en el espacio escolar

Escuela Rediseno del Programa respecto de limitaciones y alcances de la carga
administrativa y calendarizacién escolar.

Oportunidad de apoyo a las estrategias globales y rutas de mejora

Actores sistema Reconocimiento de patrones de interaccion y mediacion entre los actores
educativo escolares: estudiantes, maestros, cuerpo directivo y apoderados
Caracterizacion sociometrias y variables atributivas de la poblacion objetivo.
Diagnostico de la incidencia del ambiente y estructura familiar de los
estudiantes
Caracterizacion psicoeducativa de los nifios y adecuacion de contenidos

agrupados en ciclos: primero para 1°y 2°, para segundo 3°y 4* y tercer ciclo

para 5°y 6°
Realizar trabajos por proyectos que integren a todos los actores del sistema
escolar.
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Curriculo Delimitacion didactica para la ensehanza de las competencias visuales de
acuerdo a los planes de estudio SEP para 6°.
Oportunidad psicopedagogica y transversalidad curricular con los Programas
SEP (2017) para educacion primaria de acuerdo al nuevo modelo educativo.
Oportunidad didéctica con asignatura de espafiol, especialmente respecto de

la comprension lectora.

Aula Mejorar manejo de grupo, dindmicas y secuencias.

Incidencia de las practicas y estilo docente para dar el taller.

Programa Se reformulan los tiempos, secuencias y ejercicios.
Rediseno de contenidos y didacticas
Rediseno de protocolo para Estudio 2
Uso de metodologias de aprendizaje situado

Pertinencia y sesgo del material visual a presentar al educando

Instrumento Correlacion positiva de estrategia operacional a partir de la comprension
Evaluar confiabilidad y validez del instrumento
Reformular modo de presentar la fotografia de analisis

Mejora en las estrategias procedimentales y tiempos de aplicacion

Mediciones Delimitacién de variables de correlacion con la comprension del LV:
habilidades cognitivas y perceptuales, rendimiento escolar, exposicion,

consumo visual, intereses afines, experiencias de estimulacion visual.

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, el estudio piloto permitié detectar las problemadticas diarias que enfrentan

los actores del sistema, las cuales impactan directamente en el desempefio del nifio durante el
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desarrollo de su etapa de formacion basica (véase figura 3)

Maestros
de grupo

Cuerpo

Directivo familia

Figura 3. Impacto en el desemperio del educando en la triangulacion maestros de grupo, cuerpo
directivo y padres de familia

Fuente: Elaboracion propia

En ese sentido, la coordinacién del cuerpo docente de la escuela y el compromiso de los
padres de familia y apoderados respecto del proceso educativo del nifio inciden en que éste: haga
sus tareas, cumpla con los materiales solicitado, horarios, asistencia, normativas de conducta,
habitos de estudio, entre otros aspectos que fueron analizados en las entrevistas y que pudieron
ser observados en el desarrollo del taller.

Al respecto, mencionar que la tarea de confeccionar el album de recuerdos de primaria, en
la mayoria de los casos, tuvo una ejecucion baja porque los nifios no mostraron grados de avance,
no realizaron los ejercicios fuera del horario del taller, no cumplieron con material solicitado, no
recopilaron material fotografico y otros no tuvieron permiso para utilizar las fotografias.
Respecto de los contenidos trabajados en el taller, estos no fueron integrados en la confeccion del
album. Por ultimo, se estima necesario adecuar el instrumento de medicion respecto de

estrategias procedimentales y mejoras a la disposicion e interés por parte de los estudiantes.
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Tabla 4. Modificaciones al instrumento de evaluacion a la comprension visual.

Circunstancias asociadas al procedimiento Circunstancias asociadas a la poblacion

Administracion de tiempos Actitudes
Claridad y coherencia de los reactivos Motivacion
Presentacion del estimulo visual Comprension instrucciones

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al marco teérico metodolégico del Programa, y los resultados del trabajo
empirico, se estima que el escalamiento de la compresion visual en correlacion con la
comprension lectora, tiene como denominador comin un mismo proceso cognitivo inferencial,
sustentado en la logica que estructura al pensamiento cientifico. Ciertamente, al poner el acento
en la dimension comprension del LV, se generan procesos cognitivos complejos, que siguen una
naturaleza comun en la organizacion del conocimiento. En esta investigacion, esa estructura
cognitiva estaria en generar un pensamiento visual de mayor conciencia por parte del nifio sobre
la construccidn, produccion, representacion, recreacion y recepcion del LV.

El proceso de adquisicion competencias visuales, sin duda alguna, se debe ordenar por
niveles de complejidad tomando como linea base la medicion al procesamiento visual junto con
otras variables como los estilos cognitivos, la pertinencia de los estimulos visuales y relevancia

pedagbgica tanto del material como de las didacticas.

Conclusiones
Como el piloto se aplico casi finalizando el afio escolar, junio de 2017, hubo varias
condicionantes que repercutieron en la baja asistencia, la irregularidad de la misma, la frecuencia
con que los nifos se encontraban fuera del aula por otras actividades o el retiro anticipado de la
jornada escolar disminuyendo considerablemente el tamafio de la muestra, lo que afecto la
oportunidad de capturar datos y llevar una adecuada sistematizacion de los mismos.

Otro elemento que afectod, fue que los nifios cursaban su ultimo afio de educacion primaria
y se encontraban viviendo los ultimos dias del cierre de un ciclo para comenzar otro, como el
ingreso a secundaria. Este paso en la etapa escolar, desde el punto de vista del desarrollo, es una

transicion compleja que implica una serie de cambios en la estructura familia —escuela, que,
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sumada a los cambios propios de la edad, especialmente en las nifias, redunda en la inestabilidad
del auto -concepto, la seguridad en si mismos, la motivacién. Razén por la cual los objetivos del
taller se vieron rebasados.

En ese sentido, fue posible acompafar el proceso mediante la tarea conductora de
confeccionar un album de recuerdos de primaria, y observar la ductilidad emocional de
los nifios, manifestada en la idea de dejar la escuela y “dejar de ser nifios” y los
sentimientos encontrados de ingresar a secundaria para enfrentarse a nuevos desafios
académicos y nuevas formas de socializaciéon con el temor de “ser los menores” en el
nuevo espacio escolar. Esto se evidencido en problemas de conducta, provocaciéon y
curiosidad frente a la figura externa de la persona que guiaba el taller, surgiendo
interrogantes sobre sexualidad, consumo de drogas y alcohol.

Finalmente, una de las mayores dificultades para llevar la implementacion y evaluacion
del taller fue el manejo de grupo, la administracion de tiempos, la ejecucion de tareas, el apoyo a
nifos con necesidades educativas especiales, el seguimiento de instrucciones, el cumplimiento de
materiales, asignacion de tareas fuera de horario, la atencion, disposicion y autorregulacion de los
nifios. Esto se debid, en otras razones porque el grupo requiere una interaccion sostenida para
modificar hébitos que permitan la adquisicién de nuevas competencias visuales. En definitiva,
porque un programa de estas caracteristicas debe ser sistematico en su aplicacion, considerar
tiempos para familiarizarse con las dindmicas del taller y una mayor duracion para la asimilacion
de los contenidos.

De acuerdo a lo anterior, la experiencia de estudios de ensefianza y aprendizaje con
procesos similares, como programas de adquisicion del lenguaje e intervenciones psicolingiiistica
suelen trabajar fuera del aula, con tamafnos maestrales de 22 individuos y procedimientos de
aplicacion individual lo que permite llevar la retroalimentacion, dar seguimiento y una cuidada
observacion del proceso. En consecuencia, uno de los mayores desafios de este tipo de Programas
es poder llevarlos al aula, darles seguimiento y retroalimentacion, adecuandolos a las necesidades
especificas de cada grupo desde un aprendizaje situado y desde la linea base de cada uno de los

nifios.
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Notas

!'La escuela donde se realizo el piloto fue una de las seleccionadas. La maestra que impartio el taller fue
capacitada para ello y contd con un programa de contenidos, materiales y secuencias para dar 9 sesiones a
un total de 60 nifios de 4°, 5° y 6°, quienes participaron por su buen desempeio y rediemiento escolar.
Revisar mas detalles en: http://soyrobotix.com/nuestros-cursos.html

2 En la escuela analizada, no hay Coordinaror TIC dado que no hay dotacion completa de la plana de
profesionales requeridos.
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